6 Svenska som andrasprak

Syftet med utbildningen i amnet svenska som andrasprak ar att eleverna skall
uppna en funktionell beharskning av det svenska spraket som ar i niva med den
som elever med svenska som modersmal har. Ytterst ar syftet att eleverna skall
uppna forstaspraksniva i svenska (Kursplanen i svenska som andrasprak).

Bedomningen i svenska som andrasprak maste i forsta hand ta fasta pa vad eleven klarar av
att formedla. Kraven pa den funktionella beharskningen av spraket vad galler innehallet, den
roda trdden, beharskning av texttyp och begriplig struktur maste vara lika hoga i bada
svenskamnena. Sprakbehandlingen bor bedomas utifran hur langt eleven har kommit i sin
utveckling mot forstaspraksnivan. Den formella sprakliga korrektheten kan aldrig bedomas
isolerat utan maste relateras till saval den innehallsméassiga som den sprakliga komplexiteten.
Nar eleverna stalls infor tankemassigt kravande uppgifter anstrangs deras sprakférmaga.
Lyckas eleverna klara de innehallsméassiga utmaningarna, kan det bli pa bekostnad av
korrektheten. Véljer eleverna daremot att halla sig till enkla amnen, formuleringar och
strukturer, kan de ofta na en korrekthetsnivda som motsvarar infodd niva, men spraket for
ovrigt kan ge ett bristfalligt intryck och inte uppna godkand-nivan.

6.1 Kommunikativ och innehallslig kvalitet

De kommunikativa och innehallsliga kvaliteterna vavs ofta samman i en text. Det priméara ar

att skribenten kan formedla ett relevant innehall. Om innehallet inte tydligt framgar kan det

vara svart att avgora den kommunikativa kvaliteten och syftet med texten. Samtidigt kan den

kommunikativa kvaliteten bli lidande &ven av mindre brister i den sprakliga kompetensen. Det

kan bl.a. vara svart for eleven att klart férmedla fokus i texten och ge texten en tydlig struktur.
Kursplanen framhaller vikten av den tankemassiga komplexiteten:

Betydelsefullt inom dmnet svenska som andrasprak &r att skapa forutsattningar for
att i tal och skrift uttrycka komplicerade tankar utan for tidiga krav pa formell
korrekthet.

Vid bedémning av innehallet tar vi stallning till kognitiv svarighetsgrad och graden av
kontextbundenhet samt hur texttypen 6verensstammer med textens syfte. Harvid maste kraven
vara lika hogt stallda som i modersmalssvenska. Andrasprakselevers skrivna texter kan dock
vara svarare att bedéma an svenska elevers texter. Begransningar i den formella sprakliga
kompetensen kan gora att eleven maste gora avkall pa korrektheten pa olika nivaer i texten —
speciellt om eleven visar prov pa hog kognitiv kompetens och stravar efter en hogre spraklig
komplexitet. Ett begransat antal sprakliga register i andraspraket kan gora det svart att anpassa
spraket till den aktuella texttypen.
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Referensramar

Kursplanen framhaller att andrasprakselever har dubbla referensramar, saval kulturella som
sprakliga:
Sprak och kultur & mycket nara férbundna med varandra. Elever med ett annat

modersmal & mer eller mindre delaktiga i tva kulturer. Kultur i vid bemarkelse
innebar ett komplicerat natverk av osynliga normer, regler och forhallningsstt.

Elever som laser svenska som andrasprak har fatt sina forsta sprakliga
erfarenheter och kunskaper i och pa ett annat modersmal an svenska.

Vid bedomningen skall ocksd beaktas elevens medvetenhet om hur olika
kulturella normer och varderingar tar sig sprakliga uttryck och hur eleven kan
anvanda denna medvetenhet for att anpassa sitt sprak efter sina intentioner och
mottagarens forvéantningar.

Om man har svenska som modersmal ar det sjalvklart att man utgar fran de svenska
referensramarna. Att en andrasprakselev visar prov pa kannedom och medvetenhet om dessa
bor vagas in i bedomningen. Att inte bryta mot de svenska referensramarna kraver bade insikt
och medvetenhet av andrasprakselever och maste varderas som kompetens. Det kan ibland
vara svart att se om eventuella brister i denna kompetens &r sprakligt eller kulturellt betingade.
Dels kan det handla om att eleven inte har tillrackliga sprakliga medel for att uttrycka
skillnader mellan t.ex. generaliseringar och detaljer i en text, dels kan det vara bristande
medvetenhet om svenska sprakets begransningar i att beskriva foreteelser som inte
overensstammer med svenska forhallanden eller svenska referensramar. Om eleven kan
anpassa sig val till mottagarens referensramar, bade sprakligt och kulturellt och avgéra vilken
information som ar relevant for mottagaren ar det tecken pa att eleven narmar sig infodd
sprakniva.

6.2 Den sprakliga analysen

Den sprakliga analysen ar beroende av de kommunikativa och innehallsliga kvaliteterna. For
att fa en bild av hur den innehallsliga och sprakliga komplexiteten samt den formella
sprakliga korrektheten hanger ihop gor vi en performansanalys av texten. Vid en sadan analys
jamfor vi det som eleven har klarat av med eventuella felaktiga formuleringar for att fa en
helhetshild av elevens aktuella sprakliga och tankeméassiga niva. Nar man gor en analys av
olika grammatiska foreteelser var for sig far man en béttre bild av de olika komponenterna.

Anvindningen av utbyggda nominalfraser visar den sprakliga kompetensen vad galler
genus, numerus, bestamdhet och kongruens, och i sadana konstruktioner blir eventuella brister
latt synliga. Om eleven endast arbetar med enkla nominalfraser kan det vara lattare att dolja
sprakliga brister av det slaget.

| verbfraserna kommer eventuella brister fram tydligare vid anvandningen av och
vaxlingen mellan flera tempus, flera semantiska falt och anvéndningen av partikelverb —
samtidigt ar det viktigt att exempelvis vaga vaxla mellan tidsformer for att fa fram en bra
informationsstruktur.

Ur informationsstruktursynpunkt &r det viktigt att variera anvandningen av adverbialfraser
bade vad galler frastyp och placering i satsen. Nér andrasprakselever spetsstaller adverbial,
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sarskilt i form av bisatser, eller anvander satsadverbial far detta ofta negativa konsekvenser
for korrektheten eftersom ordfoljden paverkas av adverbialens placering. Att undvika
satsadverbial eller spetsstillning avslojar daremot inte s& mycket om den verkliga
sprakbeharskningen — korrektheten blir visserligen hogre men pa bekostnad av komplexiteten
och variationen. Felaktig ordfoljd efter spetsstallning kan alltsd vara mera avancerad &n
korrekt ordféljd utan spetsstallning och bor darfor ses som nagonting positivt.

Né&r man har gjort en analys av de olika grammatiska foreteelserna var for sig, kan man
ocksa se om de olika komponenterna i spraket har utvecklats i olika takt. Ibland kan t.ex.
meningsbyggnaden vara komplex och vélutvecklad medan nominalfraserna ar enkla och foga
varierade. Nar man véager samman detta vid helhetsbeddmningen kompenserar de mer
valutvecklade komponenterna en eventuell efterslapning pa ndgot annat omrade.

Den grammatiska analysen maste alltid relateras till ordférradet — dess storlek, variation,
precisionsgrad osv. Nar eleverna prévar sig fram och anvander mindre frekventa ord inom
utbyggnaden behover kraven pa korrekthet inte vara lika hga som vid anvandningen av enkla
basord. Pa ordnivan ar det darfor viktigt att &ven ta hansyn till de strategier eleven anvéander
for att komma runt eventuella brister i ordférradet, bland annat anvandning av nybildningar,
som “adaptera”, omskrivningar, som “en rum att man kan dricka och prata med varandra” och
dvergeneraliseringar, som ”’jag bytade skolan”.

Pa diskursnivan, i samband med textbindningen, far brister i den formella
sprakbeharskningen ofta stora konsekvenser som dock kan vara svara att direkt peka pa vid en
relativt ytlig spraklig analys. Ordfoljdsfelen syns ofta tydligare an komplexiteten i
meningsbyggnaden samtidigt som de kan forklaras utifran denna komplexitet. Anvandningen
av olika typer av spetsstallningar och bisatser &r exempel pa komplexitet som ibland leder till
felaktigheter. Aven sma skillnader i textuppbyggnad pa olika sprakliga nivéer far ofta stora
konsekvenser for flyt och begriplighet i en text. Skillnader i satsbindningen, bl.a. en mindre
varierad anvandning av sammanbindande (konnektiva) adverb — ofta en gvaranvandning av
sen — &n hos elever med svenska som modersmal, kan gora att en andrasprakselevs text kanns
ensidig. Provar eleven daremot en mer varierad och idiomatisk anvandning av dessa element
paverkas ofta korrektheten i ordfoljden negativt.

Rent formella brister i sprakformagan med bl.a. brist pa synonyma uttryckssatt paverkar
ibland referentbindning och syftning negativt. Nér eleven ateranknyter till en tidigare omtalad
foreteelse kan bristen pa synonymer gora att samma ord maste upprepas, vilket ger ett ensidigt
intryck, som “en bra forebild ska vara en med gott omddme, han/hon ska vara en bra
forebild”. Om eleven prévar anvéndning av synonymer som hon inte helt beharskar kan en
blandning av olika register och stilnivaer bli foljden, nagot som ofta ses som negativt vid
bedémning av en text, men som hos andrasprakselever ofta ar tecken pa en dynamisk fas i
sprakutvecklingen.

Nar eleven befinner sig pa avancerad niva i spraket och narmar sig infodd niva ar den
sprakliga komplexiteten inte alltid utslagsgivande. Eleven kan da medvetet vélja att skriva
enkelt for att nd en viss stilistisk effekt. Da ar det inte enbart sprakformagan som styr
strukturvalet utan i lika hog grad innehallet i texten och syftet med skrivandet. Den skenbara
enkelheten kan aven ibland véljas som ett medel for att hoja abstraktionsnivan i texten och ge
spraket en idiomatisk pragel.
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6.3 Kommunikationsstrategier

Vid bedomning av andraspraksinlarares texter ar det viktigt att inte lata sig storas av an-
vandningen av komplexa strukturer som eleven inte helt behdrskar utan att se detta som en
utvecklingsprocess dar det &r viktigt att eleverna anvéander hela sin kommunikativa
sprakformaga. Vid bedomningen bor man darfor ocksd beakta de inlarnings- och
kommunikationsstrategier som eleven visar prov pa vid tankemassigt kravande uppgifter.
Risktagande bor bemotas positivt dven i provsituationer, forutsatt att eleven samtidigt
uppvisar en sadan spraklig medvetenhet att de kommunikativa och innehallsliga kvaliteterna
inte blir lidande. Strategierna ar ett samspel mellan tanke och spraklig formulering och blir
synliga nar man ser dem i relation till det avsedda innehallet. N&r eleverna narmar sig infédd
sprakniva och har stor mojlighet att vélja mellan olika sprakliga uttryckssatt blir strategierna
inte alltid synliga.

En andraspraksinlarares sprakliga formaga i det nya spraket &r inte fardigutvecklad vid
grundskoletidens slut — sérskilt inte om eleven vistats bara under en del av sin skoltid i den
svenska skolan. Vid beddmning av texter ar det darfor viktigt att, utifran elevens text, se och
ta hansyn till de mojligheter eleven har att utveckla spraket vidare pa olika nivaer samtidigt
som det &r viktigt att eleven kan anvéanda spraket som tanke- och inlarningsinstrument.

Pa foljande sidor foljer dels ett kvalitetsschema for bedomning av skrivna texter, avsett for
svenska som andrasprak, dels ett antal elevtexter som ar bedémda och kommenterade.
Texterna har kommit till i samband med de utprévningar av skrivuppgifterna som gjorts i
olika skolor och klasser. Uppgifterna ar saledes desamma for svenska som modersmal och
svenska som andrasprak. Om uppgiftsformuleringarna ibland varierar beror det pa att det &r
olika versioner som provats, inte pa att de anpassats till speciella elevgrupper.

For beddmning av andrasprakselevers skriftliga svar pa uppgifterna i lasforstaelse galler
anvisningarna i avsnitt 3 med féljande fortydliganden.

o Att forstda idiomatiska uttryck ar svart for de flesta elever men svarast for
andraspraksinlarare. Var darfor generés i bedémningen/bortse fran svaren pa sadana
uppgifter i en i 6vrigt god prestation.

e Koncentrationen hos eleven ligger pa att l6sa uppgiften — inte pa den sprakliga
utformningen. Bedomningen av spraklig formaga maste darfor vara generésare an i
beddmningen av den storre skrivuppgiften.

e Intressant nog har utprdvningarna visat en mycket stor variation i de strategier elever
anvander for att bli forstadda. Korrektheten blir da lidande betydligt oftare &n i de
langre skrivna texterna. Vid beddémning &r anvisningarna i hakparenteserna i
bedémningsunderlaget darfor ett battre stod an elevexemplen. Aven om en del av dessa
kommer fran andraspraksinlarare ger de inte rattvisa at variationen i elevernas svar.
Tank alltsd mer pa om innehallet i svaret visar textforstaelse an pa utformningen av
detta svar.
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6.4 Kvalitet i elevtext — bedomningsunderlag svenska som andrasprak 2003

Typiskt for texten

Godkand

Val godkénd

Mycket val godkand

1 Kommunikativ
kvalitet
Begriplighet
Rod trad
Medvetenhet om
mottagare och syfte
Referensramar

« avsedd mottagare forstar

innehallet &ven om det
ibland krévs en
oml&sning

* klart syfte

« texten kan forstas utan
svarigheter, vissa
oprecisa formuleringar
eller oidiomatiska
uttryck skymmer inte
tanken

* stravar efter anpassning
till mottagarens
sprakliga och kulturella
referensramar

« texten &r klar och tydlig

* anpassningen till lasaren
ar god

* visar medvetenhet om
svenska sprakets
begréansningar att
beskriva foreteelser
utanfoér den svenska
referensramen

2 Innehallslig kvalitet

Kontextbundet/
kontextobundet

Kognitiv
svarighetsgrad
Texttyp
Sammanhang,
struktur

« den egna tankegangen
framgar, delvis
underbyggd

 kompositionen framst
kronologisk

« strukturen &r nagorlunda

tydlig, borjan/slut
passar till &mnet

* konkretion/relevanta
exempel

« den egna tankegangen
halls kvar i storre delen
av texten

* anpassar texttyp efter
syfte

» sammanhang utvecklas
inte endast kronologiskt

« Klar struktur och tydligt
fokus pa amnet

« relevanta detaljer med
betydelse for helheten

* utvecklar relevanta
uppslag och tillfér egna
synpunkter

o for ett kritiskt resone-
mang

* god balans
Oversikt/detaljer
allmant/personligt

3 Spraklig kvalitet
och forhallandet
komplexitet —
korrekthet
Ordforrad
Nominalfras
Verbfras: tempus

Meningsbyggnad:
ordfdljd
Textbindning

* ordvalet uppfyller
uppgiftens krav eller
textens syfte men hela
betydelseomfanget
behérskas inte alltid

» nominalfras: enkel och
korrekt eller utbyggd
och mindre korrekt

o tempus i stort korrekt i
kronologisk fram-
stallning

» meningsbyggnad: féga
varierad och korrekt
eller komplex och
mindre korrekt

* liten variation i
textbindning

e ordvalet ar varierat,
oftast exakt och korrekt

« véxling mellan enkla
och utbyggda
nominalfraser

* anpassar tempusbruket
efter olika tids-
perspektiv

« varierad menings-
byggnad, oftast med
korrekt ordfdljd

« textbindning: varierad
anvandning av
sambandsmarkorer

* ordvalet &r varierat
och specifikt

* sats- och menings-
byggnad lyfter fram
textens innehallsliga
kvalitet

» textbindning: varierad
och andamalsenlig
anvéndning av
sambandsmarkdrer

* behdver séllan ge avkall
pa formen inte ens
vid kognitivt krdvande
uppgifter

4 Kommunikations-
strategier

« tar risker och anvéander
kreativa strategier for
att klara svarigheter

* prévar mer komplexa
konstruktioner och
tanjer formagan

* har mojlighet att
medvetet vélja mellan
olika sprakliga
uttryckssatt

5 Skrivregler
Interpunktion
Styckemarkering
Stavning

* skiljetecken och
styckemarkering
anvands med ett visst
varde for forstaelsen

« stavfel aterspeglar

* utnyttjar textuella
markorer (rubriker,
stycken, skiljetecken)

* visar medvetenhet om
det svenska ljud-

« tar vara pa mojligheten
att skapa samspel
mellan innehall och
form genom grafiska
eller andra skriv-
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ljuduppfattningen

systemet/ljudenlig
stavning

tekniska medel
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